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E importante mencionar que o poder, na nossa sociedade, passa, em muito,
pelo “poder tecnolégico” ou pelo “poder dos experts do sistema técnico”, ou
seja, a tecnologia coloca a disposicao das pessoas um enorme poder. Esse é
mais um elemento que remete a necessidade de uma continua e séria reflexdo
sobre o fendomeno tecnolégico, algo que ndo mais se concentre sobre aquilo
que a tecnologia pode “fazer”. Trata-se de uma responsabilidade para com as
novas geracoes, principalmente caso se leve em consideracdo o fato de que
muitos ndo compreendem o que é a tecnologia e qual o lugar que ela deve
ocupar na vida dos seres humanos. (COSTA e SILVA, 2013, p.840-841).

Resumo

As possibilidades que se apresentam com a tecnologia, estdo diretamente relacionadas
com as suas formas de apropriacao e uso. Em virtude desta realidade, o presente artigo tem
como objeto de estudo a investigacdo de como o conceito de tecnologia tem sido considerado
nas diretrizes curriculares da graduacao em pedagogia, no Brasil. Credita-se a relevancia desta
analise, ao fato de que o curso de pedagogia deve ser um local privilegiado de discussao e
problematizacdo sobre as potencialidades da tecnologia e como esta impacta na vida das
pessoas. Além disso, espera-se que o egresso de pedagogia esteja apto para a “produgdo e
difusdo do conhecimento cientifico e tecnolégico do campo educacional” (BRASIL, 2005,
p.8). Mas isso sO é possivel na medida em que os professores, em sua formagao inicial, sejam
preparados para incorporar as linguagens das midias e da tecnologia em suas praticas, tanto
para a formacdo de sujeitos que possam escolher suas trajetorias formativas com autonomia e
criticidade e também com a finalidade de reduzir as desigualdades, na medida em que
estimulem seus alunos a pensar sobre o uso das tecnologias e seus efeitos, dentro de seu

contexto socio historico.
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Como as diretrizes curriculares sdo o instrumento que deve ser observado e seguido,
mesmo que parcialmente, por todos os cursos de graduacao em pedagogia do pais para o
desenvolvimento de seus projetos pedagégicos de curso (PPC), torna-se fundamental a andlise
(se e como) o termo tecnologia aparece neste documento, visto que ele ira influenciar a
formacdo docente em nosso pais com reflexos em todos os cursos de pedagogia e na futura
pratica dos novos docentes. Neste momento, grande parte dos cursos de pedagogia seguem as
diretrizes de 2006, enquanto se adequam as diretrizes de 2015, beneficiando-se do prazo legal
que termina em julho de 2017. No entanto, como estas resolugdes sao fruto de pareceres e as
comissOes que elaboram estes, sdo influenciadas de diferentes formas, o presente trabalho
observa a utilizacdo do termo tecnologia em trés tipos diferentes de documentos: os pareceres
e as suas respectivas resolucdes, bem como artigos sobre tecnologia e Pedagogia publicados

nos mesmos anos das diretrizes (2006 e 2015).

Palavras-chave: tecnologia; educacdo; diretrizes curriculares; pedagogia; andlise de

conteudo.

Objetivo

O presente trabalho busca compreender como o termo tecnologia é empregado nas
duas diretrizes curriculares para os cursos de pedagogia (2006 e 2015) que vigoram
atualmente, destacando a relacdo da formacdo inicial docente com a tecnologia, com o
objetivo de analisar as permanéncias e descontinuidades que as diferencas encontradas
parecem indicar. As analises estdo ancoradas nos pareceres que precedem cada resolucao, bem

como em artigos contemporaneos a publicacdo de cada Lei.

Metodologia

Utilizou-se analise de contetido para identificar e avaliar se e como o termo tecnologia
é empregado nas resolucdes que instituem as diretrizes curriculares nacionais para o curso de
graduacdo em pedagogia, com o objetivo de observar se, ao longo dos nove anos que separam
estas duas resolugdes, a relevancia do termo sofreu algum tipo de alteracdo e, desta forma,
produzir inferéncias sobre a mensagem passada para os cursos de graduacdo em pedagogia.

Estas analises também estdo ancoradas nos pareceres que precedem cada resolucdo, bem



como em artigos contemporaneos a publicacdo de cada Lei, para uma melhor compreensao do

uso do termo tecnologia em cada uma das diretrizes.

Em um primeiro momento identificaram-se as caracteristicas gerais de cada um dos
pareceres, resolucdes e artigos analisados. Num segundo momento, identifica-se as
ocorréncias do termo tecnologia em cada documento, para em seguida considerar o contexto
de cada aparicdo do termo e posteriormente produzir as andlises deste artigo. Trata-se,
portanto, de uma pesquisa com delineamento longitudinal (BAUER, 2002), na medida em que
um mesmo termo sera observado, em documentos que apresentam o mesmo objetivo, em

momentos distintos.

As resolucdes, que se encontram publicadas no site do Ministério da Educacao sao
devidamente apresentadas e, partindo de uma busca simples pelo termo ‘tecnologia’ em seus
arquivos PDF, identificou-se e quantificou- se as unidades de andlise: pardgrafos e incisos
(com os respectivos paragrafos e artigos a que pertencem) que apresentam o termo tecnologia
e suas correlacdes. Desta forma, pretende-se observar a atencdo recebida pelo termo, a énfase

de sua utilizacao e a tendéncia que indica.

Complementarmente utilizou-se ainda o conceito de performatividade, de Stephen J.
Ball, no qual “o ensino e a aprendizagem sdo reduzidos a processos de producdo e de
fornecimento que devem cumprir os objetivos de mercado de transferéncia eficiente e de

controle de qualidade” (BOYLES, 2000, p.120. Apud BALL, 2004, p.1116).

Resolucoes

As diretrizes curriculares da pedagogia visam sistematizar os principios e diretrizes
gerais da Educacao Basica contidos na Constituicdo, na LDB e demais dispositivos legais,
traduzindo-os em orientacdes que contribuam, dentre outros objetivos, para assegurar a
formacgdo basica comum nacional, tendo como foco os sujeitos que dao vida ao curriculo e a
escola; estimular a reflexdo critica e propositiva que deve subsidiar a formulacdo, execucao e
avaliacao do projeto politico-pedagogico da escola de Educacdo Basica; orientar os cursos de
formacdo inicial e continuada de profissionais — docentes, técnicos, funciondrios — da
Educacdo Basica, os sistemas educativos dos diferentes entes federados e as escolas que os
integram, indistintamente da rede a que pertencam. Neste estudo, a analise se concentra na

orientagdo para os cursos de Pedagogia (formagao inicial).



As resolugées que sdo objeto de estudo deste artigo guardam uma diferenca que nao
pode ser ignorada: a mais antiga delas (resolucdao n°l1), institui as diretrizes curriculares
exclusivamente para o curso de pedagogia (datando de 15 de maio de 2006), enquanto a mais
nova (resolucdo n°2, de 1° de julho de 2015) representa uma “consolidacdo das normas
nacionais para a formagdo de profissionais do magistério para a educagao basica” (BRASIL,
2015, p.1). No entanto, para os efeitos desta pesquisa, isso ndo é percebido como um
problema. A resolucdo n° 1 é resultado do parecer 5/2005 (aprovado em 13/12/2005) e
reexaminado pelo parecer 3/2006 (aprovado em 21/2/2006 — pouco menos de 3 meses antes
da publicacdo da resolugdo). Enquanto a resolucdo n°2 resulta do parecer 2/2015 (aprovado

em 9/6/2015 — pouco mais de um més antes da publicacdao da resolugao).

Na resolucao n° 1, de 15 de maio de 2006, do Conselho Nacional de Educacdo, que
institui as diretrizes curriculares nacionais para o curso de graduacdo em pedagogia, 0 termo
tecnologia aparece somente uma vez, no inciso VII, do Art. 5° que versa sobre as aptidoes
que deverdo ser encontradas no egresso de pedagogia: “relacionar as linguagens dos meios de
comunicacdo a educacdo, nos processos didatico-pedagogicos, demonstrando dominio das
tecnologias de informacao e comunicacdo adequadas ao desenvolvimento de aprendizagens

significativas;” (BRASIL, 2006, p.2).

Ja na Resolucdo n° 2, de 1° de julho de 2015, que define as diretrizes curriculares
nacionais para a formacdo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de
formacdo pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para formacao
continuada, verificou-se que o termo tecnologia aparece sete vezes, indicando que ao longo
dos nove anos que separam estas duas diretrizes houve um significativo avango na percepcao

da relevancia da tecnologia, para a educagdo. Observemos, pois, cada uma das sete aparigoes:

A primeira apari¢do do termo tecnologia (§ 2° do Art. 2°) diz: “No exercicio da
docéncia, a acdo do profissional do magistério da educagao basica é permeada por dimensdes
técnicas, politicas, éticas e estéticas por meio de sdlida formagdo, envolvendo o dominio e
manejo de conteudos e metodologias, diversas linguagens, tecnologias e inovacoes,
contribuindo para ampliar a visdo e a atuagcdo desse profissional” (BRASIL, 2015, p.3).
Apesar de reconhecer o dominio da tecnologia como necessario para o exercicio da docéncia,
permitindo inclusive ampliar a visdo e atuacdao do profissional do magistério, ndo reconhece a

tecnologia como linguagem.



A segunda aparicao do termo tecnologia esta no inciso VI, do Art. 5° que trata sobre a
base comum nacional: “...para que se possa conduzir o (a) egresso(a): [...] a0 uso competente
das Tecnologias de Informacdao e Comunicacdo (TIC) para o aprimoramento da pratica
pedagégica e a ampliacdo da formacdo cultural dos(das) professores(as) e estudantes;” (idem,
p.6). Confirmando a necessidade sinalizada na primeira apari¢cdo do termo tecnologia, esta
segunda menciona a tecnologia dentro de um contexto definido, das TIC, como ferramenta
para o aprimoramento docente, sob uma oOtica de desenvolvimento de competéncias e

habilidades.

O inciso VIII, do Paragrafo unico, do Art. 7° (aborda as diferentes caracteristicas e
dimensdes da iniciacdo a docéncia que devem ser abrangidas pelo Projeto Pedagégico de
Curso), apresenta a terceira aparicdo do termo tecnologia, da seguinte forma:
“desenvolvimento, execucdo, acompanhamento e avaliacdo de projetos educacionais,
incluindo o uso de tecnologias educacionais e diferentes recursos e estratégias didatico-
pedagégicas;” (ibidem, p.7). Ou seja, o PPC, em articulacio com o Projeto Pedagogico
Institucional - PPI e o Projeto de Desenvolvimento Institucional - PDI, deve preparar o
egresso para perceber a possibilidade da utilizacdao da tecnologia no desenvolvimento,
execucdo, acompanhamento e avaliacdao de projetos educacionais e diferentes recursos e

estratégias didatico-pedagégicas.

A quarta aparicao do termo tecnologia (inciso V, do Art. 8°) afirma que o(a) egresso(a)
devera estar apto a: “relacionar a linguagem dos meios de comunicacdo a educagdo, nos
processos didatico-pedagogicos, demonstrando dominio das tecnologias de informacao e
comunicacdo para o desenvolvimento da aprendizagem;” (ibidem, p.8). Esta aparicdo,
reproduz de maneira quase que integral a tinica apari¢ao do termo na primeira resolucdo, o
que pode indicar uma postura incremental na atualizacdao deste documento. No entanto, esta
aparicdo é a que apresenta um direcionamento mais claro, sobre a tecnologia na formacao

inicial.

A quinta e sexta apari¢des do termo tecnologia se dao respectivamente nos incisos V e
VII, do Art. 11, que sinaliza aspectos que devem ser garantidos pela formacdo pedagogica de
docentes. No inciso V, encontra-se: “projeto formativo que assegure aos estudantes o dominio
dos contetidos especificos da area de atuacdo, fundamentos e metodologias, bem como das
tecnologias;” enquanto o inciso VII destaca: “recursos pedagogicos como biblioteca,

laboratoérios, videoteca, entre outros, além de recursos de tecnologias da informacao e da



comunicacao, com qualidade e quantidade, nas instituicdes de formacdo;” (ibidem, p.9).
Importante observar que estas duas ultimas aparicOes parecem ndo perceber a tecnologia
como processo, que precisa ser constantemente acompanhado e avaliado. Diferente da
segunda aparicdo, que defende o uso competente das TIC dentro de uma base comum
nacional. Apesar do carater instrumental, destaca-se nestas apari¢des o fato de relacionarem o

termo tecnologia com o periodo de formacao inicial.

A sétima, e ultima, aparicao do termo tecnologia se da no inciso II, do Art. 16, que

versa sobre a formacao continuada dos profissionais do magistério, que deve levar em conta:
a necessidade de acompanhar a inovacgdo e o desenvolvimento associados ao conhecimento,
a ciéncia e a tecnologia;” (ibidem, p.14). Ou seja, ndo se relaciona de forma direta com o

objeto desta anélise, que é a formacao inicial.

Pareceres

O parecer é um documento que registra o processo de formulacdo da resolucdo. Sendo
desta forma, a parte observavel do resultado de anos de estudos, consultas e debates, pautados
no objetivo de “estabelecer bases comuns para que os sistemas e as instituicoes de ensino
possam planejar e avaliar a formacdo académica e profissional oferecida, assim como
acompanhar a trajetéria de seus egressos, em padrdo de qualidade reconhecido no Pais”.

(BRASIL, 2005, p.5-6)
Parecer CNE/CP n°5/2005 — Reexaminado pelo parecer CNE/CP n°3/2006

Este parecer é a base para a resolucdo n°1 de 15/05/2006. Ele foi elaborado por uma
comissdo bicameral formada em 2003, por conselheiros das Camaras de Educacdo Superior e
Bésica, por conta da renovacao periédica dos membros, esta comissao foi recomposta em

maio de 2004.

O documento possui 24 paginas e repete o termo tecnologia 5 vezes, sendo a primeira
utilizacdo do termo como exemplo da “notéria diversificagdo curricular” (BRASIL, 2005, p.4)
da Pedagogia, que apresenta “a educacao a distancia e as novas tecnologias de informacao e
comunicacao aplicadas a educacao” (idem) como um, dentre outros nove temas possiveis de
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interesse. Configurando uma “... realidade que se pretende intervir com estas Diretrizes

Curriculares Nacionais do Curso de Pedagogia (ibidem).



Adiante, ao definir a “finalidade do curso de Pedagogia” o termo tecnologia é
empregado como uma das justificativas para as diretrizes curriculares: “Ancoram-se também
no avanco do conhecimento e da tecnologia na darea, assim como nas demandas de
democratizacdo e de exigéncias de qualidade do ensino pelos diferentes segmentos da
sociedade brasileira.” (idem, p.5). A terceira aparicao do termo ocorre na descricdo das
aptiddes esperadas no egresso do curso de Pedagogia: “relacionar as linguagens dos meios de
comunicacdo aplicadas a educacdo, nos processos didatico-pedagdgicos, demonstrando
dominio das tecnologias de informacdo e comunicacdo adequadas ao desenvolvimento de

aprendizagens significativas;” (ibidem, p.9).

Ao elencar os topicos que devem ser articulados na estrutura de um curso de
Pedagogia, o documento apresenta a quarta apari¢cao do termo tecnologia da seguinte forma:
“h) estudo da Didatica, de teorias e metodologias pedagdgicas, de processos de organizacdo
do trabalho docente, de teorias relativas a construcao de aprendizagens, socializacdo e
elaboracdo de conhecimentos, de tecnologias da informagdo e comunicacdo e de diversas
linguagens;” (ibidem, p.11). A quinta e ultima aparicdo do termo tecnologia neste documento
€ a repeticdo da terceira aparicao, inserida integralmente no projeto de resolucdao (ibidem,

p.20).

Parecer CNE/CP n°2/2015

Este parecer é a base para a resolucdo n°2 de 01/07/2015. Ele foi elaborado por uma
comissdo bicameral, formada por conselheiros das Camaras de Educagdo Superior e Basica
que, por conta da renovacdo periédica dos membros, foi recomposta 8 vezes, tendo ocorrido a
primeira recomposicdo em 2004 (um ano apds a formacdo da comissdo responsavel pelo

parecer n°5/2005). Com 61 paginas, este documento repete o termo tecnologia 18 vezes.

A primeira aparicao do termo tecnologia, ao final da introducao do documento, integra
uma lista de nove “palavras geradoras da acdo dos conselhos de educacdo nos varios
territorios do pais” (BRASIL, 2015, p.4). A segunda aparicdao do termo, ainda na introducao,
coloca a tecnologia como algo novo e de certa forma vinculado a educagdo a distancia:
“inclusdo de capitulos especificos sobre o magistério da educacgao basica e sobre a educacdo a

distancia e novas tecnologias, incidindo diretamente na formacao de professores” (idem, p.5).



Mais adiante, ainda na introducdo, a terceira aparicao do termo apenas registra a criacdo dos

Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (ibidem, p.9).

A quarta aparigdo do termo apenas cita, novamente os Institutos Federais de Educacao,
Ciéencia e Tecnologia, ao reproduzir parcialmente a Portaria MEC n° 1.238, de 23 de setembro
de 2011, que fala sobre a “Rede Nacional de Formacdo Continuada dos Profissionais do
Magistério da Educacdao Basica Publica” (ibidem, p.10). A quinta aparicdo do termo
tecnologia ja aparece no segundo capitulo (proposicdao), e aponta para um desejo de se
conduzir o egresso do curso de Pedagogia: “ao uso competente das Tecnologias de
Informacdo e Comunicacdo (TIC) para o aprimoramento da pratica pedagogica e a ampliacdo
da formacdo cultural dos(das) profissionais do magistério e estudantes” (ibidem, p.25). A
sexta apari¢ao do termo, ainda no segundo capitulo, também aponta para caracteristicas que
devem ser observadas nos egressos, dentre elas: “desenvolvimento, execucao,
acompanhamento e avaliacdo de projetos educacionais e escolares, incluindo o uso de
tecnologias educacionais, diferentes recursos e estratégias didatico-pedagdgicas” (ibidem,

p.26).

Ainda no segundo capitulo, a sétima apari¢cao do termo € a reproducdo quase literal de
uma aparicdo ja observada no parecer de 2005/2006, bem como na diretriz de 2006:
“relacionar a linguagem dos meios de comunicacdao a educacdo, nos processos didatico-
pedagégicos, demonstrando dominio das tecnologias de informacdo e comunicagdo para o
desenvolvimento da aprendizagem” (ibidem, p.26). A oitava e a nona apari¢oes indicam a
necessidade de um projeto formativo: “que assegure aos estudantes o dominio dos conteidos
especificos da area de atuagao, fundamentos e metodologias, bem como das tecnologias”, bem
como: “recursos pedagdgicos como biblioteca, laboratérios, videoteca, entre outros, além de
recursos de tecnologias da informacdo e da comunicacdo, com qualidade e quantidade, nas

instituicdes de formacdo” (ibidem, p.28).

A décima aparicdo do termo, relaciona a questdo da formacdo continuada, com a
tecnologia, por conta da necessidade de: “acompanhar a inovacdao e o desenvolvimento
associados ao conhecimento, a ciéncia e a tecnologia” (ibidem, p.34). Colocando mais uma
vez a tecnologia como algo externo a Pedagogia. A décima primeira apari¢ao do termo, ainda
no contexto da formagdo continuada, fala sobre: “a necessidade de acompanhar a inovacao e a

evolucdo associadas ao conhecimento, a ciéncia e a tecnologia” (ibidem, p.34-35). As outras



sete apari¢cdes do termo, ocorrem no projeto de resolucdo, ndo cabendo serem avaliadas

novamente neste artigo.

Artigos sobre Tecnologia Pedagogia — 2006/2015

Com o objetivo de compreender como o termo tecnologia estava sendo empregado nos
estudos na area da Pedagogia, nos periodos em que as resolu¢des analisadas foram publicadas,
realizamos duas buscas no Google Académico, para os mesmos termos: tecnologia pedagogia,
classificando o resultado por relevancia (que leva em conta a quantidade de citagdes do
trabalho ou periédico) e restringindo a pesquisa para paginas em portugués. A primeira busca,
restrita ao ano de 2006, apresentou aproximadamente 5.860 resultados e a segunda, restrita ao
ano de 2015, apresentou aproximadamente 19.800 resultados. Em seguida, os quatro
primeiros artigos de cada busca foram baixados e analisados integralmente. Desta forma,

avaliamos os oito artigos mais lidos, dentre os publicados em 2006 e 2015.

Dentre os quatro primeiros resultados para a busca de 2006, um de Portugal (Fontes &
Cardoso, 2006), os outros trés do Brasil (MANTOVANI, 2006; OLIVEIRA, 2006; GALIETA
NASCIMENTO & VON LINSINGEN, 2006). Mantovani (2006) afirma que a tecnologia
isoladamente ndo garante a efetivacdo de novas praticas pedagdgicas, para tanto, é necessario
que haja formagdo para uma utilizagao critica e criativa. Para esta autora, “cabe ao educador
instigar, motivar, desafiar e orientar esse processo de incorporacao tecnolégica e, a partir dai,

gerar novas redes de conhecimento” (p.328).

Oliveira (2006) compreende a tecnologia ndao apenas como método ou um recurso,
mas como contetido/objeto de ensino, assevera que “os produtos e processos tecnologicos sao
considerados artefatos sociais e culturais, que carregam consigo relagdes de poder, intencdes e

interesses diversos” (p.101-102).

Os outros dois artigos de 2006 estdo referenciados no campo da Ciéncia, tecnologia e
sociedade, Fontes & Cardoso (2006) indicam que o uso de tecnologias nas aulas de ciéncias é
consensual para os educadores e Galieta Nascimento & Von Linsing afirmam que é
“imperativo que as universidades se atenham a considerar seriamente a inclusdo da

perspectiva CTS na formagao profissional” (p.113).



Os estudos de 2006 indicam que o termo tecnologia é compreendido dentro de uma
perspectiva critica e emancipatoéria, diferentemente do que propdem as diretrizes de 2006. O
sentindo das diretrizes sugere estar mais proximo do que Pinto afirma: “A tecnologia
converte-se em teologia da maquina, a qual imitando os casos classicos de outras formas de
alienacdo, o homem, o técnico ou o operdrio se aliena, faz votos perpétuos de devocao”
(PINTO, 2005, p.291). Para este autor a tecnologia é uma ideologia que esta relacionada a
realidade e ancorada na pratica da existéncia de quem a concebe (p.322), por isso carrega com
ela uma compreensao de mundo e esta vinculada a um determinado contexto socio historico

que ndo pode ser ignorado.

No resultado da busca para o ano de 2015, também se observa um artigo de Portugal
(CRUZ, LENCASTRE & COUTINHO) e outros trés do Brasil (COSTA & VALLIN; SODRE
& HORA; PEREIRA & SILVA). Novamente com caracteristicas semelhantes: apresentando o
termo tecnologia no titulo, e/ou resumo, e/ou palavras-chave e repetindo o termo diversas

vezes ao longo do texto.

Cruz, Lencastre & Coutinho tratam da producdo de audiovisual e compreendem que “a
edicdo de video pelos alunos possibilita a implementacao de um ensino personalizado, em que
o foco sdo as suas dificuldades, expectativas e ritmos de trabalho” (2015, p.285). Para esses

autores ha uma fusdo entre tecnologia e pedagogia.

Costa & Vallin discutem a mediacao pedagégica do professor na Educacado a distancia
e afirmam que “o ensino através da pesquisa estimula o aluno a exercitar seu raciocinio e sua

capacidade reflexiva” (2015, p.166).

Para Sodré “o importante é que o professor aproprie-se dessa tecnologia, descobrindo
as possibilidades de uso que ela permite na aprendizagem do aluno, favorecendo assim o
repensar do préprio ato de ensinar” (2015, p.23). Essa autora apresenta uma perspectiva mais
instrumental da tecnologia, que é vista como “um instrumento determinante na comunicagao e
aquisicao do conhecimento, melhorando o nivel da informagado na educacao escolar de forma

a beneficiar a aprendizagem e a pesquisa” (idem, p.33).

Pereira emprega o termo tecnologias acrescido de um adjetivo — novas, para designar
as tecnologias digitais e afirma que “é inegavel a necessidade de sua inclusdo [novas
tecnologias] nas escolas, até como processo social e contribui¢do para que esses meios sejam

usados para fins educacionais” (2015, p.82).



Assim como, nas Diretrizes de 2015, também nos estudos selecionados observamos
ambiguidades quanto ao uso do termo tecnologia, cabe aqui trazer a ideia proposta por
Sandeski & Schlesener ao analisarem as diversas dimensdes do conceito de Tecnologia
trazidas por Alvaro Vieira Pinto

algumas consideracoes de que a tecnologia importada pode manter o atraso das nagdes
subdesenvolvidas pela apropriacdao de técnicas desvinculadas da realidade, de que sdo
os produtos transplantados que propiciam a acomodacdo, bem como o retrocesso das
nacOes periféricas, ndo obstante, com os recursos da importacdo financiarem
pesquisas de novas técnicas nas nagdes do centro, assegurando cada vez mais sua
supremacia. E fica também implicito que a independéncia politica depende muito do

investimento em educacdo voltada para a producdo de conhecimento tecnoldgico de
ponta (2014, p.12).

Ao comparar os dois recortes, percebe-se uma ligeira redu¢do no nimero médio de
paginas (17,25 em 2006 e 12,75 em 2015 — representando uma reducdo de 26,09%), bem
como nas repeticdes do termo tecnologia (37,5 em 2006 e 15 em 2015 — representando uma
reducdo de 60%). A maior reducdo, no entanto, se apresenta no nimero médio de vezes em
que os artigos foram citados em outros trabalhos: 53 em 2006 e 1,25 em 2015 — o que pode
resultar apenas do fato de que os artigos de 2006, por estarem disponiveis a mais tempo,

foram mais utilizados.
Conclusao

Compreendendo que a tecnologia amplia as possibilidades de comunicacdo e
informagdo, e que essa ampliacdo ndo assume uma forma neutra, nem linear e que as
transformagoes ocorridas com tais mudancas afetam diretamente a educacdo, o presente
trabalho analisou como as duas diretrizes curriculares da pedagogia (2006 e 2015) apresentam
a tecnologia e relacionam este conceito a formacgao inicial docente, além de identificar se a
tecnologia é percebida como uma questdo central, ou secundaria nestes discursos. As
inferéncias desta andlise estdo ancoradas na ideia de midia-educacdao (FANTIN, 2014;
MIGLIORA, 2013; PISCHETOLA, 2012), que pressupOe a literacia como condigdo para
autonomia e a leitura critica do mundo, e critica o uso intenso de midias na escola, com

enfoque apenas instrumental.

Da mesma forma que ocorreu com o Decreto-Lei n°1.190/1939 (esquema 3+1), que
dissociava o campo da ciéncia Pedagogia, do conteido da Didatica, sendo criticado e revisto

décadas mais tarde, sob a concepcao da praxis social (articulacdo dialética entre teoria e



pratica). Apesar crescimento real da aparicdo do termo tecnologia nos documentos analisadas
(700% entre os pareceres e 360% entre as resolucoes), se limitados ao uso instrumental,
podem indicar mais uma dissociacdo, que empobrece as possibilidades da educacao com a
tecnologia. Novamente, sob a concepcdao da praxis social, a Pedagogia precisa articular a
tecnologia na sua pratica, como linguagem e ndo apenas como agente modernizante. “Teixeira
(2003a) encara a precaria formacao inicial — que ndo alia conhecimento técnico a formacao
politica — como o principal determinante para a tendéncia de se ‘tratar os contetidos com
abordagens internalistas’ afastando-os dos relevantes problemas sociais” (GALIETA

NASCIMENTO & VON LINSINGEN, 2006, p.109-110).

Ainda neste contexto da praxis social, interessante o esquema apresentado pelo
filésofo francés Bruno Latour (2016, p.64-69), que ilustra a histéria dos vinculos entre os
seres humanos e as coisas, cruzando as novas competéncias inventadas pelo homem, com a
complexidade crescente, que mobiliza cada vez mais seres humanos, materiais e organismos.
De acordo com este autor, existem duas possibilidades de leitura dos desvios (movimentos
que misturam ciéncia/tecnologia, com o seu contexto politica/historia/economia), cada vez
maiores: convergente (visao de relato de vinculagdo e ecologizacdo), ou divergente (relato de
emancipacao e modernizagdo). Apesar de contraditorios, os dois relatos sdao simultaneamente
verdadeiros (podem ser vistos como emancipadores: pois cada vez mais a ciéncia e a técnica
se afastam das humanidades e subjetividades; ou como vinculados: pois o ‘governo dos
homens’ esta cada vez mais entrelacado ao ‘governo das coisas’). A aplicacdo deste esquema
ao objeto deste artigo, parece confirmar que estamos, na maior parte do tempo, escolhendo o
relato emancipador para tratar a relagdo entre a tecnologia e a educacdo (majoritariamente
instrumental). No entanto, o relato vinculado apresenta mais possibilidades, que precisam ser

analisadas e debatidas.

Ao longo dos nove anos que separam estas duas ultimas diretrizes da pedagogia, a
tecnologia conquistou cada vez mais espaco no cotidiano da sociedade, impactando de
diferentes formas, as mais diversas profissdes. No caso da pedagogia, uma das questdes que
merecem atencao €é o ensino a distancia (EAD), uma realidade que apresenta taxas
consideraveis de crescimento. Sem entrar na analise desta modalidade, onde inclusive a
pedagogia esta entre os cursos mais procurados, ndao parece descabido vislumbrar que, cada
vez mais, egressos da pedagogia irdo construir suas carreiras profissionais no EAD. Sendo

fundamental que estejam preparados para isso.



Importante observar que a tinica apari¢do do termo tecnologia na diretriz de 2006, que
se repete dentre as sete aparicdes de 2015, ainda representa um enorme desafio, cada vez mais
relevante para a formacdo de cidadaos criticos. Desenvolver a aprendizagem utilizando a
linguagem dos meios de comunicagdo, demonstrando dominio das tecnologias é justamente o
que se percebe em parte dos artigos produzidos, como em (CRUZ, LENCASTRE &
COUTINHO, 2015), onde os autores descrevem a experiéncia com a utilizacdo da edicao
criativa de videos e o seu compartilhamento com outros alunos, em Portugal. No Brasil, onde
o curso de Pedagogia é oferecido majoritariamente em instituicdes particulares (presencial e
EAD), estamos presos na cultura da performatividade (BALL), onde os esforcos sdo
direcionados para resultar em boas avaliagcbes - mesmo que por vezes isso resulte em menos
qualidade na relacdo de ensino / aprendizagem. “No contexto deste novo ambiente moral, o/a

estudante é cada vez mais mercantilizado” (BALL, 2001, p.108).

No parecer CNE/CP n°2/2015, destaca-se o reconhecimento dado aos estudos
desenvolvidos por demanda da Comissao, “no ambito do Projeto CNE/UNESCO ‘Subsidio a
Formulacdo e Avaliacdo de Politicas Educacionais Brasileiras’” (BRASIL, 2015, p.3). Parte
dos documentos demandados foram assumidos pela Comissdo. Fato que pode ser observado
em uma proxima pesquisa. Outra questdo que também chama atencdo e merece maior atengao
numa préxima pesquisa é o tempo de duracdo para o desenvolvimento de cada parecer (o
primeiro durou dois anos, enquanto o segundo durou mais de dez anos). A justificativa para
esta diferenca pode residir no fato de que o primeiro parecer é restrito ao curso de pedagogia,

enquanto o segundo engloba cursos de licenciatura de maneira geral.

Importante observar que, nas diretrizes curriculares, sete das oito aparicdes do termo
tecnologia estdao relacionadas a formacgdo inicial. O mesmo pode ser percebido nos artigos
analisados, onde (em virtude do filtro utilizado para a busca) a tecnologia desempenha papel
central. Uma questdao que pode merecer maior atencao em um proximo trabalho é o conceito
de Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS), que aparece no titulo de dois dos quatro artigos

analisados em 2006 e ndo aparece mais em nenhum dos artigos de 2015.

Dificil discordar de que no uso da tecnologia resida o potencial, tanto para agravar,
quanto para reduzir as desigualdades sociais e as relagdes de poder presentes em todas as
esferas da sociedade. Neste sentido, lembrando a apresentacdo dos principios da pedagogia:

. identificar e gerir, em praticas educativas, elementos mantenedores, transformadores,

geradores de relagOes sociais e étnico-raciais que fortalecem ou enfraquecem identidades,



reproduzem ou criam novas relacdes de poder” (BRASIL, 2005, p.7), fica evidente a
importancia de atentar para a tecnologia na formacdo inicial. Apesar de compreendermos que
ela, “por si s6 ndo garante a efetivacdo de novas praticas pedagoégicas, por isso mesmo €
preciso capacitar os futuros profissionais para que a sua utilizagdo aconteca de uma forma

critica e criativa...” (MANTOVANI, 2006, p.347).

Apesar do seu potencial transformador e do barateamento e consequente aumento da

€

oferta de recursos tecnolégicos no cenario educacional, estes: “...cumprem funcOes mais
ligadas ao consumo do que a intencao de construcdo da cidadania e respeito aos direitos
humanos” (OLIVEIRA, 2006: 106). Pior que ndo tirar o melhor proveito da tecnologia na
educacdo, pode ser ignorar os “...novos problemas ligados a questdes éticas, de seguranca e de
propriedade intelectual” (idem: 106). O fato é que sdo diversas, complexas e relevantes as
questdes que envolvem a tecnologia na formacdo inicial do pedagogo(a). Neste sentido,
pretende-se dar continuidade nesta pesquisa, para inserir dentre outras variaveis, a observagao

da implementacao das diretrizes que abordam a tecnologia, nos cursos de Pedagogia.

Se a formagdo inicial ainda ndo prepara docentes para uma utilizacdo dos recursos
tecnologicos, caso isso também ndo ocorra na formacdo continuada, de fato estamos “.
substituindo as “necessidades” do/a cliente e o julgamento profissional por tomadas de
decisdao comerciais.” (BALL, 2001, p.111) cujo principal objetivo sdo os resultados de
marketing. Possiveis indicios deste comportamento ja sdo encontrados com certa facilidade,
principalmente em escolas particulares, como € o caso do Colégio Dom Bosco (Resende-RJ),
que em sua lista de materiais do 4° ano do ensino fundamental, para o ano letivo de 2017,

recomenda que os: “alunos tenham, para uso em sala de aula equipamentos (tablet,

notebook...) a fim de que as atividades descortinem novas experiéncias educacionais”.

Nao devemos pensar o que a tecnologia pode fazer pela educacgdo. A pergunta deve ser
como a educagdo pode e deve atuar na (e com a) tecnologia, compreendendo que esta é
produzida com determinada intencdo e dentro de um determinado tempo e condi¢des socio
historicas. A tecnologia é o contexto no qual a sociedade estd inserida. Desta forma, a
educacdo deve estar preparada para atuar neste contexto, para que nele possa influenciar, com
acoes educativas, de forma intencional e metddica, a formacdo de cidaddos criticos, capazes

de construir uma sociedade menos desigual.
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