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Resumo

O presente artigo apresenta o processo € a realizacdo inovadora de uma disciplina
intitulada Educacdo Online: reflexdes e préticas, ministrada no Curso de Pedagogia, da
Universidade Federal de Juiz de Fora. Para tanto, buscou-se: 1) criar espagos e tempos
para estudos e praticas de docéncia visando a Educagdo Bdsica, pois os estudantes do
curso serdo educadores que atuardo neste segmento; 2) produzir situagdes inovadoras no
ensino superior para formacdo de formadores que atuardo na Educacdo Bdsica; e 3)
Coconstruir acdes formativas inovadoras para a docéncia contemporanea, considerando
os espacgos e tempos de uma Educacdo de Hibrida (BRUNO, 2013). Esta proposta de
trabalho coletivo possibilitou uma “docéncia compartilhada” e, portanto, a “mediacao
partilhada” nos movimentos construtivos da professoralidade na contemporaneidade.

Palavras-chave: Docéncia no Ensino Superior; Mediagdo Partilhada; Docéncia
compartilhada.
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A tecedura da Disciplina

As tecnologias da Informagdo e da Comunicagdo (TIC) trouxeram um novo
modo de pensar o mundo, de conceber relagdes com o tempo, com o espago, com 0s
sujeitos sociais. O acesso e a producdo do conhecimento, associados a mobilidade,
reconfiguram a cultura, a sociedade e, por conseguinte, a educacdo. As demandas em
relacdo a formacdo do professor - para que possa atuar neste mundo digital - sdo
imensas e se constituem como um desafio aos formadores de docentes.

Neste contexto, o presente artigo apresenta o processo e a realizacdo de uma
disciplina intitulada Educacdo Online: reflexdes e praticas, ministrada no Curso de
Pedagogia, da Universidade Federal de Juiz de Fora. As propostas da disciplina foram
concebidas e desenvolvidas pela Prof®. Dr*. Adriana Rocha Bruno, em parceria com
suas orientadas da Po6s-Graduacdo - Strictu Sensu - que realizam seus estigios de
docéncia no Ensino Superior: a doutoranda Licia Schuchter e as mestrandas Maria
Darcilene de Aragdo e Ana Carolina Mattos.

A disciplina, cujo foco atual € estudar os desdobramentos da sociedade mediada
por tecnologias digitais e em rede para a docéncia contemporanea, compreende o online
como ‘em rede’, ‘em conexdo’, e ndo como em linha, o que seria tradu¢do mais fiel. O
movimento de produgdo coletiva, colaborativa e partilhada da disciplina teve diversos
desafios, dentre os quais: 1) criar espagos e tempos para estudos e praticas de docéncia
visando a Educagdo Bdsica, pois os estudantes do curso serdo educadores que atuardo
neste segmento; 2) produzir situagdes inovadoras no ensino superior para formacgdo de
formadores que atuardo na Educacdo Basica; e 3) Coconstruir acdes formativas
inovadoras para a docéncia contemporanea, considerando os espagos e tempos de uma

Educagdo denominada por Bruno (2013) de Hibrida:

Compreendo que estamos vivendo e construindo uma Educacio
Hibrida, cuja poténcia estd nas maultiplas possibilidades de
coexisténcia de ideias, espacos, movimentos, tempos, seres plurais.
Tenho ainda notado que nos tempos atuais convivem em cada um de
nés ideias conflitantes, narrativas dissonantes, percepgdes
multissensoriais e tal cendrio possibilita o cotidiano do paradoxo. Os
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contextos se apresentam de forma hibrida e na Educagdo isso ndo é
diferente. (BRUNO, 2013, p. 150)

Esta proposta de trabalho coletivo, que envolveu também os graduandos da
disciplina, oportunizou uma inovagao do processo de docéncia no Ensino Superior, aqui
denominada ‘“docéncia compartilhada”, estreitamente ligada ao conceito - que serd
detalhado ao longo do texto - de “mediagdo partilhada”. O desafio foi lancado e o
planejamento da disciplina foi construido coletivamente considerando as ideias e
solicitagdes realizadas pelos discentes logo na primeira aula. Diante do levantamento
realizado com a turma e a proposta de trabalho das docentes foi construido o plano de
curso da disciplina. Destacamos, portanto, que todo planejamento deve ser flexivel, sem
perder de vista as demandas que podem surgir no decorrer do curso e sem fugir aos
objetivos propostos.

Este trabalho coletivo se traduziu como um processo de colaboragdo e
cooperacao, implicando na compreensdo de como nos constituimos como professores
dentro das praticas e nos movimentos construtivos da professoralidade - uma rede que
se compde por multiplas relacdes a partir de espagos/tempos em que produzimos nossa
maneira de ser docente (BOLZAN e POWACZUK, 2009). Por sua vez, em um cenario
de educacdo Hibrida se apresentando como uma forma de se pensar a educagdo numa
sociedade mediada por tecnologias e midias digitais, na cultura da desterritorizalizacdao
e reterritorizalizacdo, a educacdo deve se conectar a outros campos de saber e de
cultura.

No decorrer do curso foram realizadas aulas presenciais e online. Nas aulas
online, realizadas por meio da plataforma Moodle, foram utilizados vérios recursos,
como: textos, videos, dudios, PPT, artigos, wikis, féruns, dentre outros, contando,
portanto com atividades assincronas. Nos encontros presencias, foram realizadas aulas
expositivas dialogadas, atividades individuais e em grupo desenvolvidas em espacos
tradicionais de sala de aula, e também experiéncias no Laboratério de Informatica. Um
diferencial desta disciplina, além dos multiplos ambientes e recursos, se deu por meio
de um trabalho denominado por nés como “Sexta.com”. Esta experiéncia, desenvolvida

N

durante os cinquenta minutos da unica aula destinada a disciplina as sextas-feiras,

misturou e remixou possibilidades plurais para a aprendizagem com: literatura (poesias,
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imagens, cinema, musica e histérias contadas e cantadas), método de discussdo de
casos, videos (produgdo e consumo), apresentacdes em slides e todo e qualquer tipos de
expressoes desejadas pelos actantes, na denominagdo de Latour (1994), do curso. A
producdo coletiva de um curta-metragem, em parceria com outra disciplina cursada
pelos alunos, deu fechamento ao trabalho realizado. Esta experiéncia, que deixou
marcas em cada participante, é agora compartilhada nesta producao coletiva que tem a

inten¢do de provocar outros didlogos e outras parcerias.

Da Educaciao online para Educacao Hibrida

Para Santos (2010), “a educacdo online nao é apenas uma evolugdo das geracoes

de EAD, mas um fendmeno da cibercultura®”

(p.30). Nesse viés, compreendemos a
educagdo online como uma educacao hibrida, flexivel, em que o virtual e o presencial se
articulam e se integram, suportados pelas tecnologias e midias digitais e em rede. Com
o advento da internet e os ambientes online, o estudante (usudrio) consegue explorar e
atuar no ciberespaco e utilizar toda sua potencialidade dentro e fora dos ambientes
virtuais de aprendizagem (AVA).

Algumas das principais estratégias vivenciadas ao longo da disciplina e que
representaram um diferencial para a aprendizagem tanto dos estudantes de graduacao,
quanto para os poés-graduandos em estdgio docéncia serdo apresentadas a seguir,
especialmente para um pensar-fazer a docéncia nos tempos atuais.

1) As leituras e estudos de textos: a disciplina promoveu diferentes formas de
trabalhos com a producdo escrita - resenhas individuais, em que todos puderam
exercitar nao somente a compreensao-interpretacao textual, mas seu olhar autoral para o
texto produzido. Cada resenha foi corrigida e comentada, ofertando devolutivas aos
estudantes e indicando suas potencialidades. Na mesma direcdo, o trabalho de
producdes textuais online, por meio de wikis, em grupo, propiciou a ampliacdo de

conhecimentos e a constru¢do da aprendizagem com a percep¢ao “verbal” da palavra

®“Cibercultura especifica o conjunto de técnicas (materiais e intelectuais), de praticas, de atitudes, de
modos de pensamento e de valores que se desenvolvem juntamente com o crescimento do ciberespago - o
meio de comunicacio que surge da interconexdo mundial dos computadores.” (LEVY, 1999, p.17)
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escrita, da escrita coletiva e da autoral, bem como as possibilidades de negociacdo e
apropriacao de recursos tecnoldgicos para este tipo de producao.

2) As atividades em grupo, de diversos tipos, tais como: debate do livro
Polegarzinha de Michel Serres (2013), discussdo de cases, producdo textual, producdo
de videos, dentre outras, focalizaram a avaliacdo diagndstica e apresentacdo da turma,
conhecimento individual e coletivo dos cursistas, afinidades dentro do grupo, além do
estudo, discussdo e aprendizagem colaborativa sobre os diferentes temas apresentados e
compreensdo sobre diferentes temdticas que envolvem a docéncia na educagao bdsica e
superior, presencial e online.

3) Os foruns de discussdo online visaram favorecer a interagdo aluno-aluno,
aluno-formadores e formadores-formadores, tdo necessaria num AVA, além de
propiciarem aos cursistas troca de mensagens, experiéncias, vivéncias, problemas que
enfrentaram e solug¢des que encontraram, duvidas e incertezas, questionamentos, relatos,
constru¢do de novas concepcoes e visualizacdo de novas possibilidades e novos saberes,
na construc¢ao coletiva de significados.

4) Os videos proporcionaram a ampliagdo de conhecimentos e constru¢do da
aprendizagem por meio da percepcdo visual e “verbal” das linguagens multiplas e da
palavra falada. Meros consumidores de audiovisuais, estes estudantes passaram a se
assumir como produtores destes recursos para a criagdo de um curta-metragem e, para
tal, se apropriaram da linguagem técnica especifica, criaram roteiros, manusearam
camaras, fotografaram, selecionaram imagens, fizeram entrevistas, aprenderam a fazer
edicdo, integraram saberes e puderam experenciar o fascinio que hoje, especialmente os
mais jovens, sentem ao produzir conhecimento por meio de linguagens diversas.

Estes elementos sdao importantes de serem debatidos-refletidos, pois estamos
falando de estudantes de cursos de licenciatura, ou seja, de formagdo de professores,
cujas matrizes ainda se sustentam em aulas prioritariamente expositivas-dialogadas.
Falamos de cursos que formam docentes utilizando estratégias e recursos restritos,
seculares e que, embora ainda vélidos, ndo dao espago para as possibilidades que uma
sociedade mediada por tecnologias digitais e em rede traz para criangas e jovens que
dialogam e aprendem por meio de redes sociais, que fazem uso amplo da imagem e de
audiovisuais. Portanto, formar docentes integrando recursos e estratégias multiplas se

faz tao premente, pois, afinal, que professor desejamos formar e para que estudante este
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futuro docente ministrara aulas? Ou seja, quem € o aluno deste nosso aluno do ensino
superior?

5) Os "cases" possibilitaram aos estudantes confrontarem a teoria com a prética,
ao analisarem relatos de casos “reais”, com o objetivo de prepard-los dentre de uma
perspectiva mais realista do que venha a ser a problemadtica cotidiana. O método de
discussdo tinha a seguinte dindmica: a partir de um estudo de caso trazido, os alunos
faziam a leitura e discutiam. Tal caso poderia ou ndo ter acontecido, mas apresentava
elementos que fazem parte da realidade educacional com a qual os alunos irdo se
deparar. Questdes disparadoras eram apresentadas logo depois da leitura do caso,
incitando o debate e a reflexao.

6) Desenvolvimento da “Sexta.com”: Este nome foi criado em fun¢do do dia em
que essa aula acontecia e da ambiguidade que a expressao (.com) sugere, pois pode estar
relacionada com a internet e as tecnologias, ou dar ideia das atividades que a aula traria.
Os alunos s6 sabiam o que iria acontecer na hora da aula; tal estratégia teve o objetivo
de agucar a curiosidade e expectativa da turma. Nessas aulas, muitas atividades foram
desenvolvidas como a apresentacdo dos casos (explicados anteriormente); contacdo de
histérias a partir de livros de literatura; sarau de poesia e musica; apresentacdo de
videos, texto e musica que potencializaram a reflexdo sobre os protestos (mobilizacdes
populares que aconteceram em todo o pais e que, inicialmente, foram organizadas a
partir do Facebook); dinamicas que buscassem trazer a importancia do trabalho
colaborativo. Ampliamos a experiéncia do planejamento da “Sexta.com” para a turma e
contamos com a participa¢do de alguns alunos na elaboracdo de algumas atividades.
Nossa proposta tentou despertar nos alunos a sensibilidade em relacdo ao mundo e as
pessoas com as quais nos relacionamos direta ou indiretamente.

7) Produgdo de Video: essa atividade encerrou a disciplina e se relacionou - num
projeto de trabalho interdisciplinar - com a disciplina de Educagdo Infantil. Os alunos
deveriam criar um curta-metragem que tivesse como tema principal as infancias.
Desenvolvemos na disciplina trés momentos dessa atividade: (a) o primeiro momento
foi o aprendizado de como elaborar o video - roteiro, edi¢do, imagem e som; (b) o
segundo momento foi a orientagdo dos grupos em relagdo a articulagdo das ideias do
tema e do uso de recursos que pudessem construir um material dindmico e (c) o terceiro

momento foi a edicao final dos trabalhos, com os ajustes necessarios e esclarecimento
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de davidas que alguns grupos ainda apresentavam. As produgdes foram construidas por
grupos de alunos e apresentadas no ultimo dia de aula, quando buscaram relacionar, de
acordo com o seu olhar, de que maneira observavam e percebiam a infancia nos dias

atuais.

Aprendizagem do Adulto e a Mediacao Partilhada no Ensino Superior

Consideramos que tal proposta de trabalho da disciplina Educacdo online
envolve a educagdo e os processos de aprendizagem e cognicdo do aluno-adulto que
recebemos no Ensino Superior. Dos estudos sobre a aprendizagem do adulto, Placco e

Souza (2006, apud BRUNO, 2010a) elencaram quatro caracteristicas:

— a experiéncia: ponto de partida e de chegada da aprendizagem; é por
meio das relagdes advindas de experiéncias que envolvem a agdo de
conhecer e a possibilidade de escolha que o conhecimento se torna
significativo. Deve-se considerar que o adulto possui outras
experiéncias e que elas influenciardo no desenvolvimento de novas
ideias;

— o significativo: “envolve interacdo de significados cognitivos e
afetivos. O que foi aprendido tem que fazer sentido para o sujeito, no
contexto de suas aprendizagens e de seus conhecimentos e, a0 mesmo
tempo, mobilizar interesses, motivos e expectativas”;

— o proposital: € a meta a ser atingida pelo adulto, o que o estimula, o
impulsiona; sdao os desafios a serem superados;

— a deliberagdo: aprender € o resultante de uma escolha deliberada de
participar ou ndo de um processo. (BRUNO, 2010, p. 19)

Reconhecendo a importancia de tais caracteristicas, buscamos, incessantemente,
fazer da sala de aula um espaco de produgdes coletivas, interlocucdes e interagdes;
favorecendo a reflexdo do aluno, a transformagdo mitua no processo de cogni¢cdo e uma
aprendizagem integradora e pléastica. Sucintamente falando, a aprendizagem integradora
deriva dos estudos desenvolvidos por Bruno (2007, 2008) sobre a aprendizagem do
adulto, ancorados em David Kolb (1984), criador do conceito de aprendizagem
experiencial. Em acordo com tais estudos, o processo de aprendizagem de jovens e
adultos se d4 em duas fases: (a) especializacdo e (b) integracao.

Na especializagdo, o adulto efetua escolhas de ordem pessoal e profissional

associadas as demandas do ambiente e pode permanecer nesta fase indefinidamente,
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motivado pelas recompensas do meio. A partir de conflitos gerados na especializacio, o
adulto pode ingressar na fase de integracdo, marcada por momentos de intensa transagao
com o mundo, em que o sujeito articula diversos modos de aprendizagem’ por meio da
complexidade, flexibilidade e diferenciacdo. Na fase de integracdo, com compreende
também a de especializacdo, hd uma retomada de consciéncia e novas necessidades
emergem, ndo mais ditadas exclusivamente pelo meio, mas pela experiéncia, ou seja, da
transa¢do do sujeito com o meio a partir de suas experiéncias.

Em composicdo a tais conceitos, Bruno (2007, 2010b, 2012) integra o conceito
de plasticidade social. A plasticidade social (BRUNO, 2010b) é gestada por meio dos
estudos neurocientificos sobre plasticidade sindptica: grupos de neurdnios assumem
fun¢des de outros, podendo restabelecer ou formar redes, e € o desdobramento da ideia
de plasticidade sindptica para o social, em que os seres sociais e culturais se
reorganizam, desdobram-se, rearticulam-se, reagem por meio de relagdes emergentes,
nao havendo padronizacdo em suas acdes e pensamentos. A plasticidade € um elemento
fundamental para o funcionamento do organismo humano, devido suas indmeras
possibilidades, como adaptagdo, capacidade de se adequar e transformar, logo, todos os
elementos que constituem a aprendizagem humana devem ser coerentes com esse
conceito, inclusive os processos implicados no ensino: a mediagao pedagogica.

Apesar de se constituir como meio e, desse modo, favorecer a constru¢do de uma
ponte entre os sujeitos aprendentes (inclusive o educador) e o conhecimento, o processo
de mediacdo pedagdgica tem como principal sentido a promocdo, por meio dos
encontros entre os envolvidos, da aprendizagem. Concebemos a mediacao pedagdgica
como uma ac¢do colaborativa fundada por meio da partilha e da interatividade entre os
sujeitos imbuidos na constituicdo de redes de aprendizagem. As transformacoes,
advindas deste processo e que abrangem multiplos cendrios, se desdobram e reverberam
nos contextos educacionais, situando (mas ndo condicionando) docente e discente
compreendidos como seres complexos e plasticos (BRUNO, 2007, 2008, 2010a,
2010b).

Na sociedade contemporanea, os espacgos digitais e em rede constituem-se por

sua ambiéncia hibrida. Na Educacdo, a mediacdo pedagdgica partilhada, suportada por

’Kolb preveé quatro tipos de aprendizagem no adulto. Para saber mais ver Kolb (1984) e Bruno (2007).
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multiplas linguagens e tecnologias, por interagdo e compartilhamento (de dados, de
ideias, de relacdes, de redes), surge como poténcia para a aprendizagem. As ideias de
mediagdo partilhada e de redes rizomaticas, implicam em interacdo digital e linguagem
emocional como agdes de docéncia, em rede, que favorecam o didlogo, a colaboragio, a
participacdo e a produgdo coletiva entre todos os envolvidos. Como Latour (1994)
destaca ao apresentar o conceito de Materialidade relacional, no qual tudo € constituido
por interacOes/relacdes, tais relacdes fazem parte da Teoria ator-rede, que segundo o
estudioso compreende que qualquer pessoa, institui¢do ou coisa (objeto ou ndo) que
agem no mundo s@o atores e que a rede € constituida por actantes que possibilitam os
fluxos.

A mediagdo se da por meio da interagdo e ndo pode prescindir do didlogo como
fator preponderante a promocdo do encontro com o outro. Desta forma, nos ambientes
de aprendizagem atuais, hibridos, em que coexistem o online e o offline, o processo de
interacdo que busque a mediacao partilhada suscita o uso de uma linguagem cuidadosa,
que convide o interlocutor ao didlogo, a uma interacdo com base dialégica (BRUNO,
OLIVEIRA, 2007). Tais movimentos evidenciam a interdependéncia entre interacao e
mediacdo pedagdgica.

Numa perspectiva vigotskiniana, a mediacdo pode ser compreendida como
forma de acesso ao mundo a partir da qual o homem, em sua relagdo indireta com os
objetos, se utiliza de mediadores para tal. Sendo assim, o acesso ao mundo seria
mediado por simbolos. Nesse sentido, ndo hd possibilidade de se desenvolver a
mediagdo pedagdgica a luz de uma abordagem centralizadora e reducionista que
desconsidere o outro e as relagdes entre professor-alunos e alunos-alunos.

Considerando o sentido deleuziano (2011) de mediacdo, que a concebe como
categoria e, portanto, representacdo, trabalhar com a mediacio de modo a
desterritorializa-la e a buscar a ndo representagdo € um desafio que se realiza por meio
de movimentos interativos, ndo lineares, que trabalhem com os devires das/nas relacdes
emergentes, que criem campos rizomaticos num processo mediativo totalmente aberto,
livre, plastico e, portanto, ndo induzido ou categorizante. A mediagdo, por este prisma,
teria sentido desde que produzida por meio de interacdes dialdgicas e inserida nos

espacos de devires por via de redes rizomaéticas.
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Nos ambientes de aprendizagem hibridos, a colaboracdo e a parceria sdo
fundamentais, o que nos leva a buscar mediacdes. Dai o que Bruno (2002) chamou de
mediagdo partilhada. A partilha ndo vem no sentido da permissividade, da inclusido do
outro, visto que todos ja estdo no e sdo o processo em si. Tal processo é possivel desde
que existam interagentes que desejem ali estar. Partilhar € movimento de producdo de
devires, olhares, percepcdes, ser e estar os devires latentes nas emergéncias daquele
encontro, daquela acontecéncia.

No processo de mediagdo partilhada, os papeis de professor e aluno podem se
fundir para se autoconstruirem e se auto-organizarem a luz das aprendizagens
emergentes. Isso ndo acarreta a destitui¢ao dos papeis de cada um, mas sua recriagdo, na
medida em que nao se apresentam como opostos. Talvez ndo existam lados, mas estados
de emergéncia e devires daqueles que estdo em processo de aprendizagem. Desta
relacdo se constituem parcerias, nas quais todos podem aprender a trabalhar
colaborativamente.

A mediacdo partilhada dé pistas dos agenciamentos professor-alunos e alunos-
alunos. Sem perder de vista a singularidade (ndo individualidade ou unidade) do papel
que cada um desses atores desempenha no processo de aprendizagem, esta mediacao
abre espaco para que a producdo do conhecimento seja uma dindmica de coconstrugdo e
coautoria. Portanto, ndo hd uma unica lideranca, mas emergéncias. Isso faz com que o
processo de mediacdo crie espagos para partilhas, no interior das quais todos sejam
lideres em potencial, protagonistas das cenas e do cendrio de aprendizagem — que €
dindmico, fluido, liquido e fundamentalmente plastico. Na pratica, o mediador ndo ¢é
exclusivamente o professor, mas todos que se apresentem como mediadores, que

assumam seus lugares (ou ndo-lugares) e se insiram nesta rede de aprendizagem.
Agenciamentos para uma Educacao Hibrida: o nao concluso

No curso de Pedagogia em questdo, evidenciou-se a participagao ativa de alunos
que assumiram as regéncias emergentes, decorrente de interagdes nas quais 0s

participantes (estudantes) “tomaram as rédeas” do debate, das discussdes, da propria

docéncia e, dialogicamente, assumiram pontualmente a mediacdo frente a temas que
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dominam. A mediacao, neste momento, passou a ser partilhada com as professoras que,
neste cendrio, assumiram-se como mediadoras de mediadores, ou participantes.

Destacam-se duas praticas mais diretamente declaradas dessa mediacao
partilhada: a “Sexta.com” e a produ¢do dos curta-metragens. Ao assumirem a docéncia
compartilhada na Sexta.com, grupos de estudantes, voluntariamente, apresentaram
propostas em que se revelaram ideias, pensamentos, agdes, atitudes de/para uma
docéncia contemporanea, movimento de uma Educacdo Hibrida. Numa acdo coletiva,
colegiada, democrédtica e colaborativa, a producdo de curta-metragens implicou na
apropriacdo tecnoldgica dos recursos necessdrios para o desenvolvimento de tal
atividade, como apresentado, mas também na integracdao de pessoas para um trabalho
em grupo. Tal acdo, também vivenciada e exercitada em outras atividades da disciplina
(wiki, féruns de discussdo, debate e estudos de casos, etc), envolveu planejamento
prévio (storyboard) e resultou em prética — ou seja, o planejamento nao € fixo, mas se
refaz na producdo -, articulagdo entre dreas (no caso as disciplinas Educacgdo online e
Psicologia), negociagdo, roteiro incluindo o contetido trabalhado nas disciplinas, sintese,
edicdo, tratamento de imagens, fotografias, trilha sonora, entrevistas, pesquisa,
apresentacdo etc. Em ambas as experiéncias, a mediagdo da mediacdo, a formagao de
formadores, se deu em tempo integral, com encontros online e presenciais entre 0s
estudantes, entre estudantes e docentes, entre docentes e docentes.

O hibridismo se revelou na constelac@o, no imbricamento que as salas de aula da
educagdo contemporanea promoveram. Nao se tratou mais de introduzir ou permitir a
inser¢do de tecnologias e midias nos espacos formais (ou ndo formais) de
aprendizagem. Tampouco de misturar préticas pedagdgicas ditas como tradicionais as
denominadas contemporaneas, mas sim compreender que as formas de aprendizagem
desta sociedade ndo se fecham e-ou restringem a um ou dois formatos, ou mesmo a
espacos especificos, e sim a espacostempos plurais. A multiplicidade € a realidade.

A Educacdo hibrida, nesta direcdo e por meio dos movimentos de partilha,
integra todos os sujeitos em aprendizagem. Dito de outro modo, os processos de
aprendizagem do adulto, neste cendrio contemporaneo, implicam em a¢des de docéncia
em que todos sdo parceiros, colaboradores, corresponsaveis pelo ensino, pela mediacao

que ¢é partilhada. Hibridos e plésticos sdo os processos de ensino e de aprendizagem.
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Temos, portanto, uma educagao que ndo ¢é apartada da sociedade, nao estd fragmentada
e ndo cinde espagos e sujeitos, mas € integradora.

A Educacdo hibrida ndo € uma proposta, mas uma realidade. Podemos usar
outros adjetivos para nomear este processo, mas oS movimentos, as relacdes para a
aprendizagem do sujeito contemporaneo precisam estar em sintonia, no compasso das

composi¢des que a sociedade apresenta.
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