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RESUMO

O presente trabalho tem por objetivo evidenciar a importancia da utilizacdo dos géneros
textuais digitais no contexto de sala de aula como meio para a construcdo de sentido dos
estudantes. Na contemporaneidade, com todo o avanco tecnoldgico, houve um
acréscimo de novas caracteristicas aos géneros textuais ja existentes, mas também foram
criados novos géneros que apresentam um grande potencial participativo e esses sdo
fundamentais para o ensino na era digital. Este estudo é metodologicamente estruturado
por uma pesquisa bibliografica de base qualitativa, composta de fontes tedricas que
embasam a discussdo do tema. Constatou-se que os géneros digitais podem ser um
grande aliado no processo de ensino-aprendizagem e que € necessario conhecé-los para
utiliza-los com propriedade.

Palavras-chave: Género textual; Géneros textuais digitais; TDIC; Hipertexto e
Processo de ensino-aprendizagem.

Introducéo

As mudancas acontecem constantemente em diversas areas. Os avangos
tecnoldgicos surgem a todo instante e trazem consigo caminhos para a inovacdo. E
notoria a urgéncia de adequagdo ao meio online. Isso ficou ainda mais evidente neste
tempo em que a educacdo a distancia se faz necessaria por conta da pandemia que
assolou o0 mundo. No ambito do ensino, a abertura ao novo acontece e gera uma
necessidade de aprimoramento dos conhecimentos existentes e ainda uma adaptagédo aos
meios tecnolégicos digitais. Nesse contexto, busca-se uma revisdo de alguns dos

géneros textuais adaptando-os a nova realidade de atividades remotas e a uma

! Artigo apresentado ao Eixo Tematico 2: As atividades educacionais e 0 uso das tecnologias digitais, do
Encontro Virtual da ABCiber 2020.

2 Professora na Universidade Estadual do Norte Fluminense Darcy Ribeiro (UENF). Doutora e Mestra em
Linguistica pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ). E-mail: elinafff@gmail.com.

3 Mestranda na Universidade Estadual do Norte Fluminense Darcy Ribeiro (UENF). Licenciada em
Letras e Pedagogia com especializacdo em Psicopedagogia (UNIG). E-mail: robertasbf@hotmail.com.

4 Mestranda na Universidade Estadual do Norte Fluminense Darcy Ribeiro (UENF). Licenciada em
Letras com especializagio em  Estudos Linguisticos e Literarios (UFSJ). E-mail:
edilainefreitas 21@hotmail.com.

° Mestranda na Universidade Estadual do Norte Fluminense Darcy Ribeiro (UENF). Licenciada em
Letras com especializagdo em  Estudos Linguisticos e Literarios (UFSJ). E-mail:
sinthia_moreira@hotmail.com.



mailto:elinafff@gmail.com
mailto:robertasbf@hotmail.com
mailto:edilainefreitas_21@hotmail.com
mailto:sinthia_moreira@hotmail.com

atualizacdo para conhecer e aprender a lidar com novos géneros textuais que se
apresentam na era digital.

Os géneros textuais fazem parte da comunicagédo do cotidiano. E, para que esta
se efetive, € preciso langar mao da faculdade inerente ao ser humano: a linguagem. Esta
se faz por meio de codigos que se agrupam e resultam em textos. Os textos podem ser
classificados quanto ao tipo e de forma mais minuciosa serem encaixados em um
género, de acordo com a finalidade, papel social, publico alvo e sua estrutura. Eles se
enquadram em diversas esferas possuindo cada um suas particularidades.

No contexto digital, ha textos que, embora tenham caracteristicas tradicionais,
h& um aumento do potencial participativo, ao serem acrescidos no ciberespaco de novos
elementos de interacdo. O conceito de texto € o0 mesmo, mas com novas formas de
manifestacdo e novos meios de possibilitar a interagdo com o leitor. Vale ressaltar que
existem 0s géneros textuais convencionais no ambiente digital e os diferentes géneros
textuais digitais. Estes surgiram ap6s a aquisicdo e o0 avan¢o da tecnologia digital,
aqueles ja existiam e se adaptaram ao novo universo.

Por meio deste estudo, que tem por objetivo evidenciar a importancia da
utilizacdo dos géneros textuais digitais no contexto de sala de aula como meio para a
construcdo de sentido dos estudantes, destacam-se as atividades educacionais e 0 uso
das tecnologias digitais e como devem ser utilizados visando um ensino mais critico de
leitura e uma producdo de texto mais contextualizada. Para tanto, analisam-se as
caracteristicas marcantes de alguns géneros textuais, em especial os géneros textuais
digitais, observando-se a efetividade de sua utilizacdo de acordo com a realidade de
cada aluno. Desse modo, delimita-se a seguinte questdo-problema: qual a importancia
dos géneros textuais digitais na construcdo de sentido em sala de aula na
contemporaneidade?

Com todo o avango tecnoldgico, houve um acréscimo de novas caracteristicas
aos géneros textuais ja existentes, mas também foram criados novos géneros que
apresentam um grande potencial participativo e esses sdo fundamentais para o ensino na
atualidade. Assim, para delinear o estudo, este artigo esta dividido em secfes: a primeira
aborda a evolucgdo histdrica dos géneros textuais, 0 meio utilizado para sua classificagdo
e como alguns autores discutem essa tematica. A segunda secdo faz uma explanacédo das
abordagens presentes na BNCC voltadas para a pratica com os géneros textuais digitais.

A terceira apresenta o destaque para a elaboracdo dessa proposta de estudo, visto que



abarca o contexto digital e as propriedades de alguns géneros surgidos a partir da
aquisicdo da Tecnologia Digital.

O estudo baseou-se na analise da bibliografia proposta no sentido de selecionar
conceitos que trouxessem ao texto um melhor argumento no que se refere a
classificacdo dos géneros textuais, especificamente os digitais. No levantamento
bibliografico de base qualitativa, foram selecionados autores que dialogam a respeito
dos conceitos sobre géneros textuais e géneros textuais digitais, assim como sua
apropriacdo para a construcdo de sentido no contexto educacional na
contemporaneidade. Dentre os teoricos, sublinham-se Bakhtin (2011), Xavier (2002;
2005; 2010) e Marcuschi (2002; 2010), que serviram de suporte na apresentacdo das
concepcoes, reflexdes e praticas acerca do tema abordado. Nessa mesma etapa, outros
autores, além dos j& mencionados, embasaram a argumentacdo, a estrutura textual sob o
suporte digital em relacdo as formas textuais preexistentes, assim como as mudangas
por meio da tecnologia nos meios de comunicacao e seu impacto na linguagem.

Ap0s a analise bibliogréafica, cujo objeto de estudo é a premissa para realizacdo
das etapas consecutivas, foram levantadas as questdes no &mbito da pesquisa: quais sdo
0s tragos marcantes da evolucdo dos géneros textuais? Como as normas da BNCC
regem o trabalho com géneros textuais digitais? Qual a relevancia do trabalho com as

TICs? Que novos géneros textuais surgiram com a aquisi¢cdo da tecnologia digital?

1 Uma analise linguistica de diferentes géneros textuais e sua evolucao historica

Os textos sdo produzidos nas mais variadas atividades que os seres humanos
realizam o tempo inteiro no seu dia a dia; sdo, pois, instrumentos estruturados pela
lingua em forma de enunciados. De acordo com o conteudo e a situagdo comunicativa,
esses enunciados assumem certas caracteristicas, ficam diferentes entre si, assentando-
se, assim, 0s géneros do discurso, que sdo utilizados nas interacfes humanas.

Na concepcao de Bakhtin (2011), o enunciado se constitui de trés elementos
ligados, utilizados para definir a particularidade do contexto; ele é individual e
particular para cada campo de utilizacdo da lingua, € elaborado com seus préprios
enunciados estaveis, que sdo denominados de género do discurso. Sdo inesgotaveis as
formas de manifestacGes dos géneros, ja que seu repertério se transforma a medida que
as atividades humanas sofrem transformagdes. Nessa perspectiva, para Bakhtin (2011),

a lingua evolui constantemente no curso da histéria. Devido a seu aspecto mutavel,



heterogéneo e dindmico, deve ser tratada como um fenémeno social. Ela e sujeito estdo
relacionados mutuamente.

Para Schneuwly (2004), os géneros podem ser primarios e secundarios. Quanto
aos géneros primarios, ha a prevaléncia das relagGes espontaneas, cotidianas, imediatas;
sdo encontrados nas trocas, interagcdes e controle matuo pela situagdo. Em se tratando
dos géneros secundarios ja ndo sdo espontaneos, pois ha neles o dominio das relagdes
formais, mediadas pela leitura e pela escrita, ndo podem ser controlados diretamente
com a situacdo. Sendo assim, nas situagfes vivenciadas no dia a dia, a interacdo se da
através do discurso; sdo utilizados também géneros textuais adequados a cada situacao.

De acordo com Marcuschi (2002), os géneros séo artefatos culturais construidos
historicamente pelo ser humano, como praticas soOcio-histéricas nas atividades
comunicativas do cotidiano. Entdo, as nossas necessidades diarias, nossas atividades
socioculturais, se realizam nos géneros textuais orais e escritos. Para o autor, um género
pode ndo ter uma determinada propriedade, e ainda continuar sendo aquele género.

Em se tratando de ensino de lingua, compreende-se, pelo exposto, a importancia
e a necessidade de proporcionar aos alunos condi¢fes para que desenvolvam as suas
capacidades em realizar escolhas ligadas ao nivel de formalidade de uso da lingua,
assim como o género que melhor atenda a seus propdsitos comunicativos. Nesse
sentido, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), lancados em 1998, e a Base
Nacional Curricular Comum (BNCC), homologada em 2017, s&o instrumentos que
visam fomentar acBes, com o objetivo de possibilitar a populacdo atingir um
aprendizado que lhe garanta uma participacdo social efetiva. Dessa forma, é indiscutivel
que o aspecto social da aprendizagem se torne algo evidente ao posicionamento critico e
a tomada de decisbes em variadas situacfes sociais.

De um lado, estdo os PCN, cujo entendimento de por género se torna algo mais
amplo, ligado a defini¢do bakhtiniana de “tipos relativamente estaveis de enunciados”
(BAKHTIN, 2011, p. 262), validados histérica e culturalmente. De outro lado, esta a
BNCC, que da um grande passo em relagcdo aos PCN ao associar essas concepcoes as de
letramentos, tomadas aqui no plural, apontando para uma nocdo mais ampla, de
multiletramentos, havendo entdo a necessidade de valoriza-los tanto em termos de
leitura quanto de producdo, através do contato dos variados tipos de géneros como gifs,
memes, videos-minuto, entre outros.

Sendo o0s géneros textuais incontaveis e adaptaveis as diversas realidades e

situacBes comunicacionais, com o avan¢o do meio tecnoldgico e das diversas alteraces



nos meios de comunicacdo e da linguagem, surgiram os chamados géneros digitais. A
verdade € que a internet promoveu uma revolugdo social, pois a criacdo dos novos
géneros e alteracdo de outros do mundo fisico, comprova que eles estdo a servigo dos
falantes e atendendo as suas necessidades ao seu tempo. Assim, bancos on-line,
compras pela Internet, enfim, uma diversidade de situagfes do dia a dia passou a
incorporar a rede virtual na execucdo das mais simples tarefas. Com isso, 0 espaco
virtual se tornou um grande hipertexto. Aprender 1é-lo ou navegar por ele, é um
aprendizado amplo e variado, onde se utiliza a linguagem dos internautas.

No &mbito comunicacional, muitas inovagdes surgiram sem se esgotarem. Com
muita forca elas interferem em varios aspectos do processo comunicativo, pois hoje se
vive-se na chamada sociedade da informacdo. Dessa forma, de acordo Silverstone
(2002), “a midia deve ser analisada como um meio/processo de intercesséo no qual se
alonga para além do ponto de contato entre textos midiaticos, leitores ou espectadores”.
Para o autor, a midia é uma interacao de significados entre um texto e outro, existindo
uma sucessiva mutacdo de significados, de forma que os textos da midia circulam em
forma escrita, oral e audiovisual. A escrita virtual substitui e complementa a escrita
convencional, sem, contudo, elimind-la. Na sociedade virtual imperam rapidez e
praticidade a fim propiciar maior interatividade nesse meio; com isso, surgem novos
géneros a cada tipo de interacdo, conforme a necessidade em dar suporte as inovagdes
tecnoldgicas e sociais.

O hipertexto ndo pode ser caracterizado como um tipo de género apenas; ele é,
para Marcuschi (2002), “uma forma de producéo textual que pode estender-se a todos os
géneros dando-lhes neste caso algumas propriedades especificas”. Sa0 muitos os tipos

de géneros textuais e, atualmente, vém surgindo outros mais no contexto digital.

2 Géneros textuais no contexto digital

Nas ultimas décadas, o0s avancos tecnologicos projetaram mudangas
significativas na estrutura da comunicacdo. O mundo globalizado, sua répida
comunicacdo em massa e a divulgacdo de informagbes modificaram vérias areas do
conhecimento e da ciéncia e ndo seria diferente na linguagem. O mundo da linguagem
tem se redesenhado conforme a comunicacdo vem se desenvolvendo e sua abrangéncia
e transformacdes. O papel da linguagem nessas mutagdes contemporaneas, a priori, Sdo

mutagdes da comunicagdo e da produgdo de sentidos. Assim, “A linguagem é essencial



na determinacdo de mudancas na vida e nas experiéncias que fazemos. Ao mesmo
tempo, ela é afetada e transformada por essas mudancas” (BARTHON; LEE, 2015, p.
13).

Conforme os apontamentos de Rojo (2015), com as tecnologias de informacéo e
comunica¢do engendradas na sociedade, “surgem novas formas de ser, de se comportar,
de discursar, de se relacionar, de se informar, de aprender. Novos tempos, novas
tecnologias, novos textos, novas linguagens” (lbidem, p. 116); portanto, 0os géneros
digitais/emergentes configuram novas préticas da linguagem escrita, uma nova
tecnologia digital. Explica Marcuschi (2010) que, a despeito da variedade que vem
surgindo, a maior parte deles apresenta semelhanca em outras conjunturas, nas
modalidades oral e escrita. Muitos deles “sdo evolucdes de outros ja existentes nos
suportes impressos (papel), ou em videos (ex.: videos, fotografias). Porém essa
tecnologia comunicativa verdadeiramente gerou novos géneros, como por exemplo: os

chats e os foruns” (Ibidem, p.15). Santaella (2018) interpreta que,

Na mesma velocidade, as tecnologias da web vém buscando seu
aperfeicoamento para gerar, conectar e compartilhar contetidos com
base na habilidade de compreensdo do significado das palavras, a
chamada web 3.0. Esta foi se misturando com outros recursos que
dilataram o seu perfil, tais como: graficos 3D, games, e-comércio,
contextos geoespaciais etc. somados a ubiquidade que permite a
conexdo de quaisquer recursos a web de modo gque 0s mais variados
servigos podem ser utilizados em quaisquer lugares. Tudo isso é
imediatamente absorvido, sem tropecos, pelos usuérios (Ibidem, p.
17).

Nesse sentido, juntamente com as praticas de leitura e escrita no suporte digital
foram surgindo também novos conceitos de géneros a fim de atender as necessidades
dos falantes do seu tempo. E preciso, segundo Rojo (2009), que a linguagem atenda as
necessidades da vida em sociedade e no ambiente laboral neste mundo globalizado em
que comunicacdo e informacdo se estabelecem por meio de alta circulagdo, mantendo-se
uma ética plural e democréatica, ao mesmo tempo em que se fortalecem identidades e
tolerancia as diferencas. “Para tal, sdo requeridas uma visdo situada de lingua em uso,
linguagem e texto e préaticas didaticas plurais e multimodais, que as diferentes teorias de
texto e de géneros favorecem e possibilitam™ (Ibidem, p. 90).

Conforme as interagbes sociais vdo se transformando, a comunicacdo e suas
funcionalidades vdo se modificando a fim de atender as novas necessidades. Tais

mudancas se tornam permanentes diante do fluxo no qual a cadeia tecnoldgica se



encontra. E, “por causa do grande envolvimento e dominio dos géneros digitais, a
tendéncia € que os internautas ampliem sua necessidade de interacdo, 0 que exige
naturalmente a criacdo de outros géneros digitais num processo de invencgéo infinita de
géneros textuais” (XAVIER, 2005, p. 05), os quais estdo presentes nas comunicagoes
desde as redes sociais até aos hipertextos. Desse modo, “cada pessoa, através da
comunicacdo por género, aprende mais sobre suas possibilidades pessoais, desenvolve
habilidades comunicativas e compreende melhor 0 mundo com que estd se
comunicando” (BAZERMAN, 2011, p. 114).

Retomando a historia Paiva (2010) lembra que, com o advento da escrita, “¢é
marcante a interferéncia da nova tecnologia na transmissdo de mensagens e 0
desenvolvimento do género epistolar, representando um gigantesco avango no sistema
de comunicagdes” (Ibidem, p. 82). Visto que tais tipos de comunicacdo fazem parte do
cotidiano de seus usuarios, é relevante o papel do professor ao se apropriar dos géneros
digitais em sala de aula. Nesse entendimento, aprender estd ligado as habilidades
adquiridas em suas vivéncias e a relacdo que se estabelece por meio dela. Quanto mais
préximo do objeto pessoal pode-se, assim, compreendé-lo melhor.

As mudancas da escrita, na era digital e o avanco das tecnologias, com énfase
nas tecnologias maveis digitais e suas transformacdes, trouxeram desafios para serem
enfrentados pelos educadores. Por isso, segundo Roxane Rojo (2013), a escola,
enquanto principal agéncia de formacdo sistemética no seio da sociedade, ndo pode
mais se furtar de abordar a hipertextualidade e trabalhar as relacdes entre as diversas
linguagens presentes nos textos da hipermidia. A utilizacdo dos géneros textuais digitais
em sala de aula estd sujeita a formacdo de sujeitos pertencentes ao ambiente
tecnoldgico, os quais, ao se depararem com esses géneros em Seus processos de
aprendizagem escolar, encontrardo mais sentido e significado nas aulas.

Bakhtin (2011) enfatiza que quanto maior o dominio da diversidade de géneros,
menor sdo o0s desembaracos em relacdo a seu emprego e de modo mais pleno e nitido
“descobrimos neles a nossa individualidade (onde isso € possivel e necessario),
refletimos de modo mais flexivel e sutil a situacdo singular da comunicacao; em suma,
realizamos de modo mais acabado o nosso livre projeto de discurso” (Ibidem, p. 285).
Depreende-se dai a necessidade de convergéncia dos géneros textuais em um novo
formato, oferecido pelo proprio suporte digital para os dias de hoje, através dos
mecanismos textuais, que se configuram como um hibridismo entre as competéncias da

fala e da escrita. Marcuschi (2010) afirma que “o grande risco que corremos ao definir e



identificar esses géneros [digitais] situa-se na prépria natureza da tecnologia que 0s
abriga” (Ibidem, p. 25). Sobre os géneros textuais, o autor ainda lembra serem estes
produtos de relagdes complexas entre meio, uso e linguagem. “No presente caso, 0 meio
eletrébnico oferece peculiaridades especificas para usos sociais, culturais e
comunicativos que ndo se oferecem nas relagdes interpessoais face a face” (Ibidem, p.
23).

E oportuno, portanto, refletir a respeito de como a comunicagio na internet e o
surgimento de novos géneros vém alterando outros géneros — isso porque o “modo de
enunciacao digital s6 se realiza na tela” (XAVIER, 2002). S0 novos tempos, novo
mundo, que modificam as estruturas da comunicacao e fazem emergir novos parametros
no mundo textual. Vale lembrar que os géneros textuais convencionais ndo foram
substituidos pelos novos géneros no suporte digital, todavia ganharam novas
caracteristicas. A maioria dos usuarios da lingua sabe que ndo se escreve da mesma
forma em todos os géneros e suportes de escrita, bem como “ndo se pode separar a
escrita da leitura enquanto processos de aquisicdo, (re)organizacdo e distribuicdo de
conhecimento, ja que estdo cognitivamente imbricados” (XAVIER, 2005, p. 07). De

acordo com 0 autor, 0S usuarios

[...] aprendem fazendo, praticando, experimentando; escrevem e leem,
leem e escrevem muitas mensagens nesses géneros. Assim Vvao
inserindo cada um deles em seu cotidiano, aperfeicoando-os e
tornando-se competentes para 0 emprego desses géneros conforme
suas necessidades sociocomunicativas (XAVIER, 2005, p. 05).

Uma nova forma de leitura do mundo se impde diante do sujeito perante a forma
de como se I& e se escreve, consequentemente novas competéncias também véo
surgindo. Assim, na esteira da leitura do mundo pela palavra, emerge uma tecnologia de
linguagem cujo espaco de apreensdo de sentido ndo é apenas composto por palavras,
mas, junto com elas, sons, graficos e diagramas sdo encontrados, todos langados sobre
uma mesma superficie perceptual, amalgamados uns sobre os outros, formando um todo
significativo e de onde sentidos sdo complexamente disponibilizados aos navegantes do
oceano digital (XAVIER, 2010).

A escola ndo deve negligenciar a exploracdo dos géneros emergentes com
bastante frequéncia, em especial nas aulas de lingua portuguesa para melhor dinamiza-
las estimulando o aluno a producgdo textual por um meio que Ihe é mais atraente e

empolgante. A propria ida ao laboratdrio de informatica ja € uma mudanca de ambiente,



que podera se evidenciar como locus de descoberta de tracos e capacidades de upgrade

retorico-argumentativo.

A participagdo constante dos alunos tende a ampliar sua capacidade de
argumentar sobre temas diversos, levando-os a aprender a refletir
dialeticamente sobre as diversas opinifes e construir sua propria
sintese sobre as questdes em discussdo. [...] Desta forma, os géneros
digitais sdo mega ferramenta para desenvolver nos aprendizes a
necessaria habilidade de construir pontos de vista e defendé-los
convincentemente (XAVIER, 2005 p. 37-38).

Desse modo, estudar os géneros textuais digitais no contexto escolar suas
caracteristicas em relacdo aos demais juntamente a uma analise do ambiente do
ciberespaco em que eles ocorrem se torna necessario na contemporaneidade. Nessa
linha de pensamento, afirma Lévy (1999) que “As tecnologias digitais surgiram entido
como a infraestrutura do ciberespaco, novo espaco de comunicacdo de sociabilidade, de
organizacdo e de transacdo, mas também novo mercado da informacdo e do
conhecimento” (Ibidem, p. 32). Por meio do ciberespaco, as redes de comunicagdo se
integram e rapidamente se recriam formando um universo de informacdes pelo qual
navegam e se desenvolvem através de uma linguagem hibrida e dinamica. Conforme
declara Moran (2018), “O mundo € hibrido e ativo, o ensino e aprendizagem, também,
com muitos caminhos e itinerarios que precisamos conhecer, acompanhar, avaliar e
compartilhar de forma aberta, coerente e empreendedora” (Ibidem, p. 11). Nesse
sentido, o lancamento da BNCC pelo governo federal vem com orientacdes da

necessidade de praticas letradas em sala de aula.

3 As praticas letradas digitais sob o olhar da BNCC

Em 1988, a Constituicdo Federativa j& antecipara o desejo de tornar o ensino o
mais acessivel e igualitario possivel para todos os brasileiros e, em seu artigo 210,
declara que “serao fixados conteudos minimos para o ensino fundamental, de maneira a
assegurar formacao basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais
e regionais” (BRASIL, 1988, p. 124), com o intuito de minimizar a desigualdade na
Educacao ofertada. Posteriormente, aliadas as exigéncias da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB, Lei n° 9.394/1996) e as trés metas do Plano Nacional de
Educagdo (PNL), em 2015, iniciaram-se as discussOes para a criagdo de uma base
comum para a Educacéo Brasileira, a atual Base Nacional Comum Curricular (BNCC).



O processo de elaboracdo reuniu varios érgdos como o Ministério da Educacéo
(MEC), Conselho Nacional dos Secretarios de Educacdo (Consed) e Unido Nacional
dos Dirigentes da Educacao (Undime) e Universidades Publicas, além das contribuicdes
da sociedade civil. Foram dois anos de analise em busca de um modelo que
contemplasse as competéncias e habilidades necessarias para um ensino comum e de
qualidade. Em 2017, o modelo final da Educacdo Infantil e o do Ensino Fundamental
foram enviados para avaliagdo e homologados em 2018. Para o Ensino Médio, a
conclusdo e homologagdo da base foram adiadas, permanecendo ainda em discussao até
2018, tendo sua homologagéo em dezembro daquele mesmo ano.

A BNCC foi criada com o intuito de basilar o ensino, ou seja, tentar minimizar
a desigualdade existente em todo o territério nacional. Ndo € um curriculo minimo, mas
um documento normativo que tem como foco a aprendizagem, visando o essencial para
cada periodo de escolaridade. Para tanto, assume o papel de desenvolver competéncias
que correspondam as necessidades dos estudantes, a fim de prepara-los para o futuro,
garantindo-lhes o que é fundamental para o seu desenvolvimento, direcionando a
educacao brasileira para uma formacdo integral, uma construcdo justa, democratica e
inclusiva.

E importante destacar que a BNCC ndo apresenta um modelo engessado de
curriculo, pois € sabido que “as competéncias e diretrizes sdo comuns, os curriculos sao
diversos” (BRASIL. BNCC, 2018, p. 11), as unidades serdo responsaveis pelos seus
proprios curriculos que devem respeitar as particularidades existentes. A Unica
exigéncia € que esses estejam em consonancia com o0 desenvolvimento das
competéncias propostas. Esse processo de construcdo teve inicio em 2018, apos a

homologacédo do documento da Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental.

Com a homologacdo da BNCC, as redes de ensino e escolas
particulares terdo diante de si a tarefa de construir curriculos, com
base nas aprendizagens essenciais estabelecidas na BNCC, passando,
assim, do plano normativo propositivo para o plano da acdo e da
gestdo curricular que envolve todo o conjunto de decisdes e agdes
definidoras do curriculo e de sua dinamica (BNCC, 2017, p. 20).

E notdrio que todas as areas evoluem com o tempo e a transformagdo no
individuo é constante. A busca por inovacdo e atualizacdo deve ser continua. O mundo
enfrenta uma pandemia que deixa ainda mais evidente que € preciso uma adaptacao a

novos meios de aprendizagem. Ensinar em um contexto de tantas mudancas e evolugdes



requer dedicacdo, motivacao, responsabilidade e preparo. Freire afirma que “a tarefa de
ensinar é uma tarefa profissional que, no entanto, exige amorosidade, criatividade,
competéncia cientifica, mas recusa estreiteza cientificista, que exige a capacidade de
brigar pela liberdade sem a qual a propria tarefa fenece” (apud PASSARELLI, 2004, p.
26). No &mbito educacional, a abertura ao novo precisa ser incentivada e a apropriagdo
do que é trazido pelas tecnologias digitais é assaz relevante.

Ademais essa nova realidade exige que tanto alunos como professores sejam
inseridos em uma nova modalidade de ensino, para isso a insercdo da tecnologia digital
é inevitavel. A partir do momento em que o contato pessoal ndo é mais permitido,
busca-se meios para que a informacdo e o conhecimento cheguem ao seu destino.
Alguns conceitos e modelos de aprendizagem se fazem necessarios independente do

contexto no qual se assumam. Passarelli (2004) afirma que

Tanto ensino a distancia como a educacao presencial, a pedra de toque
de modelo pedagdgico que inclui as tecnologias ¢ o estimulo a
aprendizagem cooperativa, colaborativa e a autoaprendizagem. Para
isso ser viavel, um caminho é levar em conta o que se entende por
interagdo construtiva (PASSARELLI, 2004, p. 59).

A Base Comum Curricular contempla essa ideia de insercdo de novas
metodologias, de uma formacédo global e de trabalho com a diversidade dos avancos
tecnoldgicos. A Educacdo para o século XXI exige inovacdes, afinal, mudancas
acontecem a todo momento e ndo € possivel ensinar da mesma forma, usando as
mesmas metodologias, principalmente, em meio as exigéncias da sociedade e do
momento em que as tecnologias invadem o cenario. As tecnologias digitais propiciam
um novo campo de atuacdo e ensino com a apresentacdo de novos sentidos. Marcushi
(2010) declara

Pode-se dizer que parte do sucesso da nova tecnologia deve-se ao fato
de reunir num sé meio vérias formas de expressdo, tais como texto,
som e imagem, o que lhe d& maleabilidade para a incorporacao
simultanea de mdltiplas semioses, interferindo assim na natureza dos
recursos linguisticos utilizados (MARCUSCHI, 2010, p. 23).

A Base é um documento normativo que se apresenta dividido em areas de
acordo com cada segmento. No caso da Educacdo Infantil, a divisdo é feita em cinco
campos de experiéncia. Ja no Ensino Fundamental, divide-se em areas do

conhecimento: Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e



Ensino Religioso. No Ensino Médio, em quatro: Linguagens e suas Tecnologias,
Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e Ciéncias
Humanas e Sociais aplicadas. No contexto de Linguagens, especificamente, em Lingua

Portuguesa para o Fundamental e Médio destaca-se

O componente Lingua Portuguesa da BNCC dialoga com documentos
e orientacBes curriculares produzidos nas Ultimas décadas, buscando
atualizd-los em relacdo as pesquisas recentes da &area e as
transformacBes das praticas de linguagem ocorridas neste século,
devidas em grande parte ao desenvolvimento das Tecnologias Digitais
da Informacgdo e Comunicagdo (TDIC) (BRASIL. BNCC, 2018, p.
67).

A linguagem € a faculdade do ser humano utilizada para se comunicar. Em se
tratando dessa efetivacdo por meio dos textos, é possivel observar uma imensiddo de
formas de se expressar. Com as praticas contemporaneas e com as tecnologias digitais,
alguns géneros tradicionais sofrem alteracBes e outros surgem para atender as
necessidades da atualidade. Esses se revelam cada mais multissemidticos e
multimidiaticos, sendo produzidos, configurados e disponibilizados de diversas formas
que resultam uma maior interacdo, em especial, nos ciberespacos. Os géneros textuais
digitais sdo enfatizados pela BNCC em suas competéncias gerais para Educacédo Basica.

Segundo a Base, as competéncias gerais para 0 Ensino Basico sdo, dentre outras:

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como
conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica, para
se expressar e partilhar informacfes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao
entendimento matuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacéo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva
(BRASIL. BNCC, 2018, p. 9).

A Base corrobora com a ampliacdo dos letramentos e a descoberta de novos
géneros, como explicitado na competéncia 10, especifica de Lingua Portuguesa para o
Ensino Fundamental, destacando a importancia do trabalho com as novas tecnologias
digitais. Observa-se a necessidade de “mobilizar praticas da cultura digital, diferentes
linguagens, midias e ferramentas digitais para expandir as formas de produzir sentidos
(nos processos de compreenséo e producgéo), aprender e refletir sobre o0 mundo e realizar



diferentes projetos autorais” (Ibidem, p. 87). No documento, nas competéncias
especificas de Linguagens e suas tecnologias para o Ensino Médio, |é-se sobre a

necessidade de:

Mobilizar préticas de linguagem no universo digital, considerando as
dimensdes técnicas, criticas, criativas, éticas e estéticas, para expandir
as formas de produzir sentidos, de engajar-se em praticas autorais e
coletivas, e de aprender a aprender nos campos da ciéncia, cultura,
trabalho, informagé&o e vida pessoal e coletiva (Ibidem, p. 490).

As préticas digitais sdo evidenciadas nas competéncias como forma de expansédo
para a producdo de sentido, além de contribuir para a construcdo de uma aprendizagem
significativa. A BNCC, em toda a sua estrutura, preocupa-se com a formacao integral do
aluno a fim de colaborar para a formacgdo de uma sociedade mais equanime e inclusiva.
Essa preocupacdo se encontra refletida em cada uma das competéncias construidas ao

longo das discussdes para sua construcao.

Considerac0es finais

E evidenciada uma renovagio nos textos e a criagdo de novos géneros que se
inserem no meio tecnoldgico digital. A escrita e a leitura modificaram-se a medida que
foram surgindo novos meios tecnol6gicos e mais intensamente com uma rotina imposta
pelo uso da internet. A proposta deste trabalho, provido como instrumento de estudo,
estd ligada a utilizacdo dos géneros textuais digitais no contexto de sala de aula como
meio para a construcdo de sentido do educando em diferentes situacOes
comunicacionais. Tais géneros compdem uma nova realidade, na qual o estudante se
encontra inserido, sendo de suma importancia que saiba utiliza-los com propriedade e
criticidade, em especial, em tempos nos quais a educacdo ganhou um novo perfil de
ensino a distancia, com aulas remotas, que encontram nos meios tecnoldgicos um
suporte para o processo de ensino-aprendizagem.

Além disso, fica clara a aparicdo de novos géneros decorrentes dos avangos da
tecnologia digital e sua relevancia para a criacdo de sentido, em um momento no qual as
aulas presenciais foram suspensas por conta da pandemia do Covid-19. Nota-se a
transformacdo das pessoas em uma rede humana comunicante, por intermédio do

computador e da amplitude comunicacional ofertada por ele, possibilitando a



comunicacdo com muitas pessoas ao mesmo tempo, sem limitacdes de espaco e tempo e
ainda lancando méo de formas inovadoras para que isso aconteca.

Observa-se, portanto, que diante de um novo cenario com novas possibilidades
de comunicacgdo faz-se necessaria a abertura ao novo por parte de professores e alunos
para que, ao estar em contato com os novos géneros digitais, reconhega-os como aliados

para uma formacao integral.
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